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Pibid, formacao e inclusao

Formacao continuada inclusiva: tecendo consideracoes

O Pibid oferece aos alunos mais que com-
promisso com o exercicio do magistério nas
escolas publicas, oportuniza a articulagdo
entre escolas, educagdo superior ¢ sistemas
estadual/municipal. Traz, assim, em sua pro-
posta, a constru¢do permanente de um dialo-
go sobre saberes/praticas/acdo docente. Por
ser gestado dentro das escolas, proporciona
aos licenciandos, futuros professores, vivén-
cias de praticas didaticas e pedagogicas nos
ambitos da formacdo inicial e continuada. E
sobre este ultimo elemento que reside esta
reflexdo.

Nas tltimas décadas, a formagdo docente
tem sido desafiada a corresponder as vertigi-
nosas transformagdes pelas quais passa a
sociedade, a educagdo, em geral, e a escola,
de um modo mais especifico. Aqui, inseri-
mos a educacdo inclusiva e, mais especifica-
mente, um componente de sua complexa ci-
randa — aquele voltado a inclusdo do aluno
com deficiéncia nas escolas regulares. Essa
tematica fez surgir uma gama consideravel
de estudos sobre o assunto, dentre eles, des-
tacam-se aqueles que ressaltam a formagao
continuada como aporte necessario para o
docente constituir-se investigador de sua pro-
pria pratica e, esta, vista como um mote in-
dutor de criagdo e possibilidade de constru-
¢do formativa, se transmuta em um espago de
reflexdo critica, na qual se problematiza, se
avalia e se refaz a acdo pedagogica.

Nesse contexto, a formagdo docente que
vise um individuo inclusivo com capacidade
para refletir criticamente, pressupde explorar
a natureza social e historica presentificada
nas relagdes entre as pessoas e suas formas
de agir diante dos problemas. Ndo basta in-
terpretar e explicar a realidade que ronda a
docéncia, ¢ preciso intervir nela, reduzindo a
distancia entre teoria e pratica.

Ademdrcia Lopes de Oliveira Costa "

E com base nessas consideragdes que
pensamos a formagéo do professor inclusivo,
tanto inicial quanto continuada que, por prin-
cipio, compreendemos que deveriam ser
complementares, apenas diferentes momen-
tos de um mesmo processo de formacgdo, que
se entende como inacabado, em efetiva cons-
trucdo, por isso, continuo ¢ permanente.

Ressaltamos que, ao denominarmos de
professor inclusivo, referimo-nos a todo e
qualquer docente, que prime e anseie por
uma escola plural, pois, na atualidade, ja ndo
se pode mais, enquanto profissional docente
furtar-se a participacdo no processo de cons-
trucdo dessa escola. Independentemente de
onde se encontre o professor — se na educa-
¢do basica ou superior — ja bate a porta o alu-
no deficiente. Isso nao pode mais ser ignora-
do. Logo, pensar sobre a formagdo docente,
nesse contexto, qualquer que seja ela, € ter
como fundamento a busca pela criagdo de
uma pratica pedagodgica assentada em bases
que respeitem e valorizem as diferengas pre-
sentes na sala de aula e que negue a discrimi-
nacdo e a segregacdo. Portanto, se a forma-
¢ao inicial vive, nos ultimos anos, momentos
de reconfiguracdo com a reestruturacao dos
cursos de graduacdo, urgente se faz pensar-
mos a formagdo continuada que tenha, de
fato, uma perspectiva inclusiva.

Nessa dire¢do, uma formacdo continuada
inclusiva ndo pode ser vista como um pro-
cesso puramente individual, uma vez que a
reflexdo ¢ inerente ao trabalho docente, mas,
necessario se faz que ela ocorra de maneira
sistematica ¢ compartilhada. Isso nos faz
pensar que ¢é preciso direcionar o olhar para o
professor enquanto ser inacabado, contradi-
torio e multifacetado que construiu sua histo-
ria de vida fundada nas diversas e complexas
relacdes estabelecidas ao longo de sua traje-



toria e, a partir das quais molda o seu perfil pessoal e pro-
fissional.

Assim, a formagdo continuada deve possibilitar um es-
paco de trocas e construgdo, no qual receitas prontas sdo
descartadas e ndo se encon-
trard uma multipla habilita-
¢do ¢ especializacdo para
as possiveis dificuldades
em uma sala de aula, uma
vez que essas sdo caracte-
risticas de cursos estan-
ques, previamente pensa-
dos sem levar em conside-
ragdo a realidade a que se
) ‘ { destina. Defendemos uma
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pratica, possibilitando-o a criacdo de novas teorias e, nesse
processo, o auxilie em suas necessidades e na construcao
do seu conhecimento, partindo de sua realidade micro da
sala de aula, mas considerando, também, o contexto mais
amplo que o envolve, direcionando o olhar para si, para
seu aluno e para os demais participantes desse “canal de
comunicacdo”. Nessa perspectiva, a formagdo continuada,
deve considerar “[...] a formulagdao dos conhecimentos do
professor, sua propria pratica pedagogica, seu contexto
social, sua histdria de vida, suas singularidades e os demais
fatores que o conduziram a uma pratica acolhedo-
ra” (FIGUEIREDO, 2008, p. 144).

Assim, faz-se necessario considerar a diversidade e as
diferengas que compdem o corpo docente da escola, pois é
neste espago que o professor avanga no modo de produzir a
sua acdo e, assim, vai transformando a sua pratica. Consi-
deracdo defendida por Imbernon (2009), quando aborda a
importancia de ndo se separar a formacdo continuada do
contexto em que os participantes dessa formacdo atuam.
Para esse autor, a formagdo baseada nas complexas situa-
¢oes problemadticas da escola auxilia a gerar alternativas de
mudangas no contexto em que esté inserida.

Observar a escola a partir dessa perspectiva é conceber
o professor no centro das discussdes e do debate educativo,
¢ percebé-lo como essencial no processo de mudanca da
escola e da sociedade, valorizando-o e reconhecendo-o
como protagonista do processo formativo. Nesse sentido,
importam as experiéncias concretas, os problemas reais, as
situagdes do cotidiano que desequilibram o trabalho nas
salas de aula, pois sdo eles a matéria-prima das mudangas,
uma vez que as questdes sobre a propria pratica, as compa-
racdes, a analise das circunstancias ¢ dos fatos que levam a
inquietagdes ou propdem respostas vao definindo, pouco a
pouco, aos professores, as suas “teorias pedagdgicas”. Para
tanto, consideramos necessario incentivar a interagdo entre
os docentes para que estudem juntos, em um processo co-
laborativo de busca do percurso pedagogico inclusivo.

Logo, uma formagdo continuada que tenha como foco
de discussao a educacdo inclusiva, deve partir das necessi-

dades e aspiracdes reais docentes possibilitando que os
professores participem de maneira consciente, implicados
em sua ética e valores. Dessa forma, na interacdo com os
outros, vao analisando seus posicionamentos ¢ considera-
¢oes, levando em conta os elementos da subjetividade soci-
al, permitindo-lhes o desenvolvimento de um papel cons-
trutivo e criativo. Dessa maneira, a formacdo continuada
possibilita ao docente um confronto consigo mesmo, uma
consciéncia de que as possibilidades ndo se esgotam e,
consequentemente, nao se terd dominio pleno de seu trans-
curso, uma vez que se estara em constante busca, vivenci-
ando o processo de construgdo de conhecimento, a0 mes-
mo tempo em que reflete e analisa sua pratica pedagogica.

Podemos, entdo, dizer que a formagao centrada na esco-
la é mais que mera transferéncia do espago fisico no qual
essa formagdo acontece, mas diz respeito a um novo enfo-
que para redefinir os conteudos, as estratégias, os protago-
nistas e os propositos da formagao. Trata-se, pois, de bus-
car desenvolver nos professores o paradigma colaborativo.

Nessa proposicdo, a transformagdo das escolas regula-
res em escolas inclusivas, revestidas como l6cus de forma-
¢do, se revela uma tarefa complexa, uma vez que exige
distintos tipos de mudangas: as pontuais e direcionadas,
como no curriculo, nas praticas pedagogicas e na gestdo
escolar, ¢ as mudancas macros, que atravessam o ambito
escolar e vdo além da sala de aula, envolvendo os aspectos
académico, politico, social, cultural e econdmico.

Em suma, apresentamos, neste texto, elementos para a
construcdo de uma proposta de formagao continuada, como
possibilidade de transformacdo das escolas regulares em
escolas inclusivas. No entanto, ndo podemos entendé-la
como a solugdo para todos os problemas que acometem a
inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular. Pa-
ra que ocorram mudangas efetivas no quadro educacional
brasileiro em relacdo a inclusdo desses alunos ¢ preciso
solucionar alguns problemas educacionais gerais que pare-
cem cristalizados e naturalizados socialmente, como, re-
provagdo, evasdo, indisciplina, erro, fracasso, insucesso
escolar e degradacao da qualidade do ensino publico.

A formacao continuada na perspectiva inclusiva ¢ um
meio de incluirmos com qualidade os alunos com deficién-
cia no ensino regular e uma forma de tornarmos as escolas
abertas a diferenca e ao didlogo. No entanto, ela ndo se faz
sozinha. E necessario gestar projetos de intervengdo que
visem um resultado a longo prazo e que envolva ndo ape-
nas a escola, mas o contexto em que ela esta inserida, nor-
teado pelo respeito as diferencgas e singularidades docentes
e discentes. O Pibid nos parece uma politica de formagdo
que pode contribuir para este processo.
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(1) Professora do Centro de Educagao, Letras e Artes — CELA/UFAC. Doutora
em Educacgdo. Atua nos Cursos de licenciaturas ministrando as disciplinas de
Didatica e Fundamentos da Educagdo Especial. Desenvolve pesquisas principal-
mente nas linhas de Formagdo Docente (inicial e continuada), Educagdo Inclusi-
va e Representagdes Sociais.




Praticas interdisciplinares:

Feira de Ciencias na Escola Serafim da Silva Salgado

A Escola de Ensino Fundamental Serafim da Silva Sal-
gado estd localizada no bairro Aeroporto Velho, na Baixada
da Sobral, e conta com turmas nos trés turnos: os anos finais
do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) funciona nos tur-

nos matutino e vespertino, ¢ a Educacdo de Jovens e Adul-
tos (EJA), no periodo noturno.
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Como tem acontecido nos ultimos anos, no dia 28 do
més de outubro, a escola contou com uma Feira de Ciéncias
organizada pelos professores com a ajuda dos bolsistas Pi-
bid. “Para organizagdo dos conteudos e divisdo e organiza-
¢do dos alunos foram realizadas reunides semanais, quando
foram repassadas as informac¢des necessarias para que os
bolsistas Pibid pudessem orientar os alunos”, contou Elisa-
ma Conceicdo de Lima, supervisora do Pibid Biologia.

Um dos grandes diferenciais da ac¢do foi a Interdiscipli-
naridade. Todos os professores, de algum modo, colabora-
ram no desenvolvimento dos projetos, orientagdo e dire¢do
dos conteudos. Os professores de Lingua Portuguesa e Ar-
tes, por exemplo, colaboraram na organizagdo das salas te-
maticas, na confec¢do de cartazes, na revisdo dos textos; os
professores de Matematica auxiliaram no desenvolvimento
dos experimentos que foram expostos. Ou seja, a acdo mos-
trou que as disciplinas dialogam e que nao ha construcdo de
conhecimento de forma isolada.

As turmas foram divididas em equipes, que por sua vez,
contavam com professores e bolsistas Pibid no acompanha-

SUBSTANCIAS £ MISTURAS

Alexandre Melo de Sousa
Rosane Garcia
Tatiane Castro dos Santos

mento ¢ desenvolvimen-
to dos trabalhos, de acor-
do com os temas: Dro-
gas, Orgdos do Sentido,

Minhocario, Piramide

Alimentar, Microscopio,

Quitanda Cientifica (raiz, 4% o ]
caule, folha, flor, fruto e semente), Aborto, DST's, entre ou-
tros. Além de demonstragdes de experimentos € um espaco
sobre Bioma.

O Instituto Federal do Acre também colaborou com o
sucesso do evento cedendo o Planetario para que os alunos
pudessem ver e entender o universo, mais especificamente,
as constelagoes.

Para a formagao dos bolsistas Pibid, a feira foi uma opor-
tunidade de despertar o espirito de lideranga e trabalho em
equipe; desenvolver conhecimento e experimentos praticos
dos diversos assuntos e verificar como isso pode ser utiliza-
do, também, em sala de aula; ultrapassar os conhecimentos
proprios das Ciéncias Biologicas e promover a Interdiscipli-
naridade na escola, e na formagao dos futuros professores.

O Pibib Biologia, na Escola Serafim da Silva Salgado,
conta com os bolsistas: Felipe Nogueira de Oliveira, Lucas
Pires de Olveira, Mikaelle Pereira Gomes, Rafael Ruan Ara-
ujo Pinto e Simony Rolim de Oliveira, coordenados pela
professora Ruslayd Abreu e supervisionados pela professora
Elisama Conceigao, que destacou: “do ponto de vista didati-
co pedagogico, a feira foi um grande sucesso, pois ultrapas-
sou as expectativas, desenvolveu o dominio de contetido dos
bolsistas, auxiliou na aprendizagem no desenvolvimento de
um projeto em grande escala. Com o desenvolvimento de
novos projetos dessa magnitude, a formagdo sera cada vez
melhor”.




DESTAQUE DO MES

— = Os bolsistas do Pibid Espanhol
participaram da VI Semana Acadé-
mica do Curso de Letras Espanhol
“Lingua e Cultura: olhares trans-
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£ culturais e o ensino de Espanhol
";m:':‘:*“‘-“ na atualidade” ¢ do II Seminario
de Ensino de Lingua Espanhola do
09 A I DE OUTUBRO DE 2017
ATDITORI D05 MESTRATOS

Acre.

O evento conjunto foi realizado
durante os dias 9 e 11 de outubro, no campus sede da Uni-
versidade Federal do Acre. De acordo com os organizado-
res, a proposta foi promover discussdes sobre questdes aca-
démicas e culturais, bem como propiciar um espacgo de de-
bate acerca da importancia social do ensino de Espanhol
frente as recentes mudangas vividas no cenario educativo
brasileiro, agregando reflexdes sobre as linguas de forma
geral.

Os debates foram centralizados em temas sobre o
Ensino e aprendizagem
de linguas, Ensino e Tec-
nologias de Informacgdo e
Comunicagdo, Estudos da
linguagem, Estudos de
literaturas e Estudos cul-
turais.

Aos participantes fo-
ram oferecidas oficinas

“A Musica hispano-americana como recurso didatico nas
aulas de ELE”, ministrada pelos professores da Ufac Dina
Yajaira Vera Cavero Sanchez e Luciano Mendes Saraiva;
“La ensefianza-aprendizaje de lenguas en contextos multi-
lingiies y multiculturales: enfoques plurales y competencia
plurilingiie”, ministrada pela professora Maristela Alves de
Souza Diniz (Ufac) e “O olhar do estrangeiro desde corpos
nossos”, ministrada pelo professor (Ufac).

A VI Semana Académica do Curso de Letras Espanhol
contou com apresentacdes artistico-culturais, além de co-
municacdes orais ¢ pdsteres dos trabalhos académicos de-
senvolvidos no Curso de Letras Espanhol da Universidade
Federal do Acre, dentre eles algumas praticas de ensino
aplicadas nas escolas pelos bolsistas do Pibid Espanhol.
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